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Ansatze zum facheriibergreifenden

Unterrichten

Dr. Marc Eyer, Gymnasium Neufeld-Bern, Abteilung Physik

Der Schulalltag unserer Schiilerinnen und
Schiiler ist geprigt durch den Ficherkanon
des Lehrplans. Die einzelnen Ficher haben
dabei eine zentrale Bedeutung. Sie nehmen
sowohl eine inhaltlich- aber auch eine orga-
nisatorisch-strukturierende Aufgabe wahr.
Die Lerninhalte werden durch den Lehrplan
historisch gewachsenen Fichern zugeordnet
und dadurch je in eigenen Gefissen vermit-
telt. Wodurch rechtfertigt es sich nun, diese
Struktur aufzuheben bzw. diese fiir gewisse
Unterrichtssequenzen zu durchbrechen? Der
Lehrplan hat neben vielen fachlichen Zielen
auch viele methodische Ziele, unter anderen
das «Férdern vernetzten Denkens» (MAR,
Art. 5 Bildungsziel). Das ficheriibergreifende
Unterrichten leistet dazu einen zentralen
Beitrag.

Bildungsbegriff

Die Interpretation des allgemeinen Bil-
dungsauftrags, dem wir Lehrpersonen stin-
dig zu folgen haben, hiingt von Bildungsbe-
griff ab. Ein Bildungsbegrift, auf dessen Hin-
tergrund interdisziplinires Unterrichten als
selbstverstindlich erscheint, ergibt sich aus
der Theorie der kategorialen Bildung nach
Klafki (Klafki, 1963). Das Schaffen von Ka-
tegorien zum Aufschluss der integralen
Wirklichkeit und das Verwenden dieser Ka-
tegorien zur Wahrnehmung bedeuten nach

Klafki Bildung.

«Bildung ist kategoriale Bildung in dem
Doppelsinn, dass sich dem Menschen eine
Wirklichkeit >kategorial< erschlossen hat
und dass eben damit er selbst — dank der
selbstvollzogenen >kategorialen< Einsich-
ten, Erfahrungen, Erlebnisse — fiir diese
Wirklichkeit erschlossen worden ist.»

(Klafki 1963 a, S. 44)
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«Bildung nennen wir jenes Phinomen, an
dem wir — im eigenen Erleben oder im Ver-
stehen anderer Menschen — unmittelbar der
Einheit eines objektiven (materialen) und
eines subjektiven (formalen) Momentes
innewerden. Der Versuch, die erlebte Ein-
heit der Bildung sprachlich auszudriicken,
kann nur mit Hilfe dialektisch verschrink-
ter Formulierungen gelingen: Bildung ist
Entschlossensein einer dinglichen und gei-
stigen Wirklichkeit fiir einen Menschen —
das ist der objektive und materiale Aspekt;
aber das heif’t zugleich: Erschlossensein die-
ses Menschen fiir diese seine Wirklichkeit —
das ist der subjektive oder formale Aspekt
zugleich im <unktionalen> wie im «nethodi-
schen> Sinne.» (Klafki 1963 a, S. 43)
Ich konkretisiere hier die in der Theorie von
Klafki angelegte Subjektivitit der Bildung:
Physik ohne Metaphysik, Theorien ohne die
individuelle und persénliche Erschliessung
der alltiglichen Konsequenzen daraus sind
«Wissen» aber nicht «Bildung». Bildung ist
etwas Individuelles und Personliches. For-
schungsergebnisse miissen fiir die Schiilerin-
nen und Schiiler als kulturhistorisch gewach-
sene Erzeugnisse der Menschheit erfasst und
im eigenen Alltag verankert und implemen-
tiert werden konnen. Erst dann wird «Wis-
sen» zur «Bildung»!

Dieser Bildungsbegriff ruft nach dem Ver-
netzen der Fachperspektiven, um den Zu-
gang zu einem umfassenden und integralen
Blick auf einen Unterrichtsinhalt zu er-

schliessen.

Ansdtze und Modelle zum
facheriibergreifenden Unterrichten

Es gibt grundsitzlich unterschiedliche Vor-
aussetzungen, Motivationen, Zielsetzungen
und Anlisse, die zu ficheriibergreifendem



Unterrichten fithren. Es ist dabei nicht ohne
Belang, welche Ansitze fiir die diesbeziig-
liche Organisation und die methodische und
didaktische Ausgestaltung gewihlt werden.
Im Folgenden seien zwei unterschiedliche
Ansiitze und die dazu passenden Methoden
vorgestellt. Das eine Modell ist durch die Ar-
beitsgruppe rund um Prof. Regula Kyburz-
Graber vom Ziircher Hochschulinstitut fiir
Schulpidagogik und Fachdidaktik (Kyburz-
Graber et al., 2009) im Rahmen einer empi-
rischen Studie am Gymnasium Liestal un-
tersucht und evaluiert worden. Der andere
Ansatz ist eine subjektive, auf eigener Erfah-
rung basierende Alternative zum Modell von
Kyburz-Graber. Zuletzt erwihne ich noch
den transdiszipliniren Ansatz, einen eher
pragmatischen Zugang zur Interdisziplina-
ritit, der ohne grossen organisatorischen
Aufwand realisiert werden kann und in vie-
len Schulstuben auch oft zum Tragen

kommt.

A. Disziplinarer Ansatz

Den verschiedenen Modellen ficheriibergrei-
fenden Unterrichtens, welche im Rahmen
der Untersuchungen am Gymnasium Liestal
untersucht wurden, liegt allen der gleiche
Ansatz zugrunde. Dabei geht es in einem er-
sten Schritt darum, das Verstindnis fiir die
einzelnen Ficher oder Disziplinen zu schiir-
fen. Bevor es zur Interdisziplinaritit kommt,
sollen die einzelnen Disziplinen stark profi-
liert, abgegrenzt und gefestigt werden. Erst
wenn die einzelnen Disziplinen klare Kontu-
ren aufweisen, kann es zu einer Zusammen-
arbeit zwischen den Disziplinen kommen.
Die didaktische Begriindung liegt darin, dass
die Lernenden sich vorerst in den Fachberei-
chen sicher fiihlen sollen, diese (auch perso-
nell!) verankern kénnen, bevor es zu einer
Vernetzung von Inhalten tber Disziplinen-
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1 Offenbar ist fiir die Lernenden die Identifikation einer Disziplin
(des Schulfachs) mit der das Fach unterrichtenden Person sehr
wichtig fur den Lernprozess.

grenzen hinweg kommt.

1. Schritt

—> -
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In einem zweiten Schritt werden dann in-
haltliche Kontaktstellen oder Schnittmengen
zu anderen Disziplinen gesucht und Inhalte
definiert, zu welchen die beiden (oder meh-
rere) Disziplinen einen Beitrag beisteuern
kénnen.

2. Schritt Disziplin 3

Disziplin 1
A\

Disziplin 2

Die klar gefestigten und abgegrenzten Disziplinen 6ff-
nen verschiedene Zugange zum Thema. Es finden
jeweils Standpunktwechsel statt.

Eben dieser Ansatz liegt auch den im Ar-
tikel im Gymnasium Helveticum Nr.5/09
von Dr. Michael Guery beschriebenen Pro-
jekten in Literatur, Musik und bildnerischem
Gestalten zugrunde (Guery, M. 2009). Die
Disziplinen stehen dabei stark im Vorder-
grund. Der Anlass zu ficheriibergreifendem
Unterrichten ist hier die Interdisziplinaritit
an sich. Ein Schwerpunkt besteht darin, aus-
gehend von verschiedenen Disziplinen, de-
ren Beitrag zu einem Phinomen oder einem
Unterrichtsgegenstand aufzuzeigen. Dieser
Austausch zwischen den Disziplinen festigt
das Verstindnis fiir die Abgrenzung der Dis-
ziplinen untereinander und schult das Ver-
netzen von unterschiedlichen Zugingen zu
einem Gegenstand. Konkret kann durchaus
vorerst die Absicht bestehen, ficheribergrei-
fend zu unterrichten, bevor klar ist, welcher
Inhalt unterrichtet werden soll. Anschlies-
send werden geeignete Inhalte gesucht.

Der disziplinire Ansatz eignet sich beson-
ders bei sehr komplexen, uniibersichtlichen
Phinomenen (z.B. «Klimawandel», «Lessings
Nathan der Weise», «Faschismus»). Die Phi-
nomene sind zu komplex, als dass durch ge-
fiihrtes Betrachten des Phinomens die Fra-
gestellungen mit den Studierenden selber er-
arbeitet werden kénnen und das Phinomen
in iibersichtlicher Weise selber auf die Diszi-
plinen verweist. Eine fundierte Kenntnis der
fachlichen Grundlagen und Konzepte der
beteiligten Disziplinen hilft bei der Orien-
tierung und bei der Abstraktion (Modellie-



rung) des komplexen Phinomens (z.B.
«Treibhauseffekt hat mit energetischem
Gleichgewichtszustand zu tun»).

Die Gefahr bei der diszipliniren Metho-
de besteht darin, dass das «Fichertibergrei-
fende» sich auf die Organisationsform (z.B.
Teamteaching zum Selbstzweck) beschrinkt.
Disziplinire Konzepte und Zugiinge werden
nebeneinander und additiv zusammengefiigt,
ohne dass sich daraus ein Gesamtgefige er-
gibt. Dies ist dann der Fall, wenn die Aus-
einandersetzung der beteiligten Disziplinen
untereinander vernachlissigt oder gar ge-
scheut wird. Fichertibergreifender Unterricht
wird dann zu einem «gemeinsamen
Schmiicken des Weihnachtsbaumes», aber

nicht zu einer ganzheitlichen Erfassung eines

Lerngegenstandes.
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Die Disziplinen sind vorerst nicht im Zentrum, sie wer-
den durch das Studium des Phianomens erschlossen

B. Phdnomenologischer Ansatz

Im Gegensatz zum disziplinidren Ansatz geht
der phinomenologische nicht von den Diszi-
plinen aus, sondern vom Unterrichtsgegen-
stand. Am Anfang und im Zentrum steht das
Phinomen (Wagenschein, 2009). Dieses ver-
langt zu seiner ganzheitlichen Erfassung
Multi-Disziplinaritit. Der Ansatz zum
fichertubergreifenden Unterricht ist damit
authentisch, das heisst, er ergibt sich aus dem
Lerngegenstand.

Fichertibergreifender Unterricht ist hier
Subjekt und nicht Objekt, Schlissel zum
Phinomen und nicht das Phinomen selber,
Methode und nicht Unterrichtsgegenstand.
Der Ausgangspunkt ist das Phinomen und
die Disziplinen werden durch das Phinomen
erst erschlossen, erkundet. Der Zugang zum
Phinomen ist hier unmittelbar. Die Lernen-
den sind vorerst mit dem komplexen, nicht
abstrahierten, umfassenden Phinomen kon-
frontiert. Erst durch die Abstraktion gelan-
gen sie nach und nach in die Disziplinen. Das
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Phinomen erschliesst die Disziplinen. Die
Disziplinen rechtfertigen sich damit in der
Genese der Auseinandersetzung mit dem
Thema und sind nicht a priori gegeben.
Nicht jedes Phanomen fiihrt zu ficheriber-
greifendem Unterricht. Ficheriibergreifender
Unterricht ist mit diesem Ansatz authen-
tisch, weil nur verschiedene Disziplinen her-
beigezogen werden, wenn das Erfassen des
Phinomens dies bedingt.

An die meisten Phiinomene lassen sich Ka-
tegorien heften, die dann in entsprechende
Disziplinen fithren. Dazu folgendes Beispiel:

P M
raumlich technisch

Gg I Lat, E,D

gesellschaftlich kommunikativ,
sprachlich
Mu, Bg
kulturell D
Galileo Galilei
Ge literarisch
historisch religios
Rel, Philo

Uber das Phinomen Galileo Galilei lassen
sich verschiedene Fachgebiete erschliessen.
Umgekehrt ist es notwendig, das Phinomen
aus den verschiedensten Fachrichtungen zu
betrachten, um ihm gerecht zu werden. Das
wissenschaftliche Werk Galileis kann nicht
gewiirdigt werden, wenn es nicht im kulturhi-
storischen Kontext geschen wird. Das Wirken
Galileis ist nicht nur durch die religiésen, son-
dern auch durch die gesellschaftlichen Um-
stinde seiner Zeit stark geprigt. Galilei ver-
sucht seine wissenschaftliche Erkenntnis und
sein Weltbild unter das Volk zu bringen, in-
dem er in italienischer Sprache (in der Spra-
che des Volkes) und in Dialog-Form publiziert
(Galilei, 2007). Schliesslich dient Galileis Per-
son und Geschichte modernen Schriftstellern
als Inhalt fiir literarische Werke.

Ein weiteres im Unterricht erprobtes Bei-
spiel ist eine Unterrichtseinheit, ein Lehr-
stiick (vgl. www.lehrkunst.ch) zur Klassifika-
tion von Wolken. Um zu einer Wolkenklassi-
fikation zu gelangen, ist es unerlisslich,

Wolken zu zeichnen: Welche Techniken eig-
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nen sich dazu? oder sie sprachlich zu fassen:
Wie hat das Goethe in seinem Wolkentage-
buch gemacht? Um ihre Entstehung, Form
und Genese verstehen zu kénnen, sind die
Zusammenhinge meteorologischer Mes-
sgrossen notig: Wie ist die Temperaturvertei-
lung in der Troposphire? Bei welchen Bedin-
gungen bilden sich Wolken? Was ist der
Grund fiir deren Genese? Welche Wetter-
phidnomene begleiten die unterschiedlichen
Wolken? Und schliesslich: Hat sich mit der
Einfihrung der Wolkenklassifikation von
Luke Howard 1802 die Wahrnehmung der
Wolken durch die Menschen — z.B. reprisen-
tiert durch Landschaftsmaler wie W. Turner
—verindert? Im Phinomen manifestieren sich
wesentliche Bereiche der unterschiedlichen
Disziplinen, die sich alle ungezwungen (aut-
hentisch) aus dem Phinomen heraus er-
schliessen lassen.

Die Gefahr im phinomenologischen An-
satz besteht erstens darin, dass ein gewihlter
Unterrichtsgegenstand (Phinomen) gar nicht
nach Interdisziplinaritit verlangt und ihm der
disziplinire Zugang gerechter wird. Zweitens
besteht die Moglichkeit, dass das Phinomen
zu komplex und von den Studierenden zu we-
nig zu fassen und abzugrenzen ist, als dass das
Phinomen als Wegweiser in die Disziplinen
dienen kann. Interdisziplinaritit kann dann
iiberfordern oder aber kiinstlich wirken.

C. Facherverbindender, fachertibergreifender
oder -Uberschreitender Unterricht
(transdiziplinarer Unterricht)

Zuletzt sei hier als weiterer Ansatz der trans-

disziplinire Unterricht erwihnt. Konkret

stellt sich im Schulalltag das Problem der Or-
ganisation. Es steht kein Gefiss oder keine
zusitzliche Zeit fiir die Organisation ficher-
iibergreifenden Unterrichtens zur Verfiigung.

Zudem gestaltet sich die Zusammenarbeit

mit anderen Fachlehrpersonen nicht immer

einfach. Natiirlich gelingt es immer wieder,

im eigenen Fachunterricht Beispiele aus an-

deren Fachgebieten einzubeziehen. Manche

Schulen unterstiitzen ihre Lehrpersonen in

solchen Bestrebungen explizit durch Lehr-

planabsprachen oder Vereinbarung von Treff-
punkten zwischen den Fachgebieten. Die
einzelne Lehrperson bedient sich dann zur

Horizonterweiterung der Hilfe eines «frem-

den Fachs». Der Physiklehrer bedient sich
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der franzdsischen Literatur, um die Erkennt-
nisse Blaise Pascals zu verdeutlichen, im
Geografieunterricht werden Gedichte von
Goethe gelesen oder werden Wolken gemalt.
Solch Ficher tiberschreitendes Tun ist abso-
lut notig und hilfreich, um dem diszipliniren
Unterricht eine erweiterte Dimension zu ge-
ben. Die Lehrperson tritt dabei als Laie auf
und reiht sich als Lernende neben den Schii-
lerinnen und Schiilern ein. Dieser Rollen-
wechsel ist im Ubrigen nicht zu unterschiit-
zen! Die Frage danach, ob eine Lehrperson
«fachfremde Inhalte» unterrichten oder im
eigenen Fach thematisieren «darf», muss hier
klar bejaht werden. Es gilt: Mut zum Dilet-
tantismus! Allerdings muss dieser deutlich
deklariert sein.

Solche Ausflige in andere Fachgebiete
konnen aber nicht (weil einfacher zu organi-
sieren) den eigentlichen interdiszipliniren
Unterricht, wie er oben beschrieben wird, er-
setzen. Es findet in dieser Form der Ficher-
verbindung keine eigentliche Auseinander-

setzung der Disziplinen statt.

Von einem Fach ausgehend werden zur Bereicherung
des Unterrichtes Ausfliige in andere Fachgebiete
gemacht oder diese werden als Zudiener zugezogen.

Andere Disziplinen werden als Hilfe (Zu-
diener-Disziplinen) herbeigeholt. Es gibt da-
bei aber keine Verschiebung des Standpunktes.

Die Voraussetzung fiir echten interdiszi-
plindren Unterricht ist die Bereitschaft der
beteiligten Lehrpersonen, sich mit den
jeweils «fachfremden» Inhalten auseinander-
zusetzen. Dies gelingt umso besser, je mehr
sie sich vorher mit dem Blick des «Laien» mit
den fachfremden Inhalten auseinandergesetzt
haben. Als Analogie sei hier die Arbeit eines
Chorleiters angefiihrt, der sich zuerst alle
Stimmen eines Werkes erarbeitet. Erst wenn
er die Partitur «auf seinem Klavier zusam-
menbringt», das Zusammenspiel der einzel-
nen Stimmen versteht, gelingt ihm eine echte
Vereinigung aller Teile zu einem Ganzen.
Insofern kann man transdisziplinires Unter-
richten als Voraussetzung fiir einen interdis-

ziplindren Unterricht sehen.



